Viveca Lindberg/Lararhégskolan i Stockholm
Rikskonferensen fér &mnesdidaktik 4-5 maj 2006
Hdgskolan i Kristianstad

Olika gymnasieprogram, samma kurs? Samma innehall?

Inom ramen for projektet ”Kommunikation och ldrande i slojdpraktiker'” studerar vi
slojrelaterad undervisning frdn grundskolan till hogskolan. I denna artikel fokuseras program
inom gymnasieskolan ddr textila material ingdr. En central frdga dr relaterad till vilka
material, redskap och andra strukturerande resurser som anvdnds, hur de anvdnds och hur
man talar om dem. Med utgdngspunkt i att det i programmen kan forekomma sdvdl samma
kurser som skilda kurser stdlls frdgan om och i sd fall hur anvindningen av och
kommunikationen om redskap, material etc. skiljer sig mellan olika program och kurser. Vad
betyder inramningen av kursen for vilket innehdll som framstdr som centralt att ldra sig? For
att belysa frdgan anvdnds data baserade pd klassrumsobservationer, olika slags dokument
samt ldrarintervjuer.

Bakgrund

Inom ramen for den tidigare gymnasieskolan fanns det en gymnasielinje relaterad till textil,
Bekladnadsteknisk linje med tva grenar — gren for damklédder eller gren for herrklader (Lgy-
70). Inom dagens gymnasieskola har linjerna ersatts av program och grenarna av inriktningar.
Textilrelaterad utbildning erbjuds inom flera program, bade nationella och specialutformade.
Savil estetiska programmet (ES), hantverksprogrammet (HV) och industriprogrammet (IP)
erbjuder ett varierande utbud av textilt relaterade inriktningar. Vidare finns det
specialutformade program (SM) med inriktning mot textil. Enligt en utbildningsguide,
sammanstilld av Hogskolan i Bords (2004), erbjuder’ ett trettiotal gymnasieskolor textilt
relaterade inriktningar inom nagot av dessa program. Generellt for programmen 1 dagens
gymnasieskola &r att de dr flexibla. Flexibiliteten géller bl.a. respektive programs bredd: ju
bredare program desto farre gemensamma poidng i forhédllande till karaktdrsdmne; lokala
inriktningar samt den lokala skolans utbud av valbara kurser (bredd eller specialisering) — den
enskilda elevens val. Utover detta har skolan mojlighet att skapa lokalt utformade program (se

nedan).

Den hir artikeln syftar till att belysa nigra skillnader och likheter 1 det textila &mnesinnehéllet
1 relation till ndgra kurser inom tvé av dessa program, HV och SM. Vilken betydelse har det
for det @mnesinnehdll som erbjuds eleverna att programmen och ddrmed programmaélen

varierar? Vad innebdr det for @mnesinnehallet att det finns kurser som &r gemensamma

! Projektet #r finansierat av Vetenskapsradet, projektnr 2003-12297-17902-15 (jfr Lindstrém, Borg, Johansson &
Lindberg, 2003).

% Guiden ska ses som riktgivande. Utifrin de Internetbaserade sokningar jag gjort senare (ht-05 och vt-06) har
bilden delvis forédndrats. Inriktningar har bytt namn (och innehall), nya har uppstatt och nagra inriktningar har
lagts ner.
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respektive sdrskilda for tva program? Vilka redskap och material anvdnds och 1 vilken

omfattning inom respektive program? Vilka uppgifter ges eleverna? Vad betonar ldrarna?

Inledningsvis granskas programmen utifran hur de beskrivs 1 respektive programldroplan och
programmal for att se vad som framstdr som sirskiljande for dem och hur textilt arbete ramas
in. Dérefter fokuseras sirskilt tvd av programmen, HV och SM, 1 relation till hur de
presenteras av ldrarna i samband med sekventiella gruppintervijuer® och i relation till aspekter

av damnesinnehallet, sdsom det framstar 1 samband med klassrumsobservationer.

Program som inramning
I programldroplanen for HV:s (Gy2000:08) betonas vikten av att uppritthalla och

vidareutveckla hantverkskulturen, smaskalig produktion och ett slags helhetssyn pa
produktionen, fran design till marknadsforing och forséljning. Detta forstirks 1 programmalen
genom skrivningar som t.ex. “bestillarens krav pa funktion, design, ekonomi och kvalitet” (s.
10), men dven i andra mél som lyfter fram hantverksskicklighet, kunskaper om grundldggande
teorier relaterade till hantverksomradet, kunskap om hantverkstraditioner. Det saknas
nationella inriktningar inom HV — varje skola utformar sdledes en inriktning som 4r anpassad
till det regionala/lokala arbetslivet (SKOLFS 1999:12). De textila inriktningarna inom HV ar
drygt tio och de forekommer vid ett tjugotal skolor (Hogskolan 1 Bords, 2004;
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV &ar=0506&infotyp=15&skolform=21&i
d=1987 &extrald=0).

I programlédroplanen for ES (Gy2000:05) betonas “en forstdelse for olika konstnérliga
uttrycksformer och av grinsoverskridande samarbete” (s. 10). De olika konstnérliga
uttrycksformerna avgrinsas dock till bild och formgivning, musik, dans och teater —
programmets fyra nationella inriktningar. Utdver dessa finns det fyra textilt relaterade lokala
inriktningar  vid  ett  tiotal = gymnasieskolor = (Hogskolan 1 Bords, 2004;
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV &ar=0506&infotyp=15&skolform=21&i
d=1926&extrald=0).

De tva programmal som tydligast relaterar till ett slags huvuddmnesinriktning formuleras 1
termer av “kunskap om och erfarenhet av arbete med olika estetiska uttrycksformer”, analys,

tolkning och anvédndning av “estetiska uttryck for kommunikation och pdverkan” samt

* Intervjuerna utformades utifrin arbeten om gemensam historiebildning, collective remembering (Berthén,
2003; Middleton & Edwards, 1990; Konkola, 2000; Wertsch; 2002), i syfte att utforska skolornas lokala historia
relaterad till lararna och hur deras arbete forandrats 6ver tid. I botten ligger ett antagande om att minnet &r socialt
till sin karaktér och relaterat till ménniskor, platser och artefakter snarare én individuellt och kognitivt
(Middleton & Brown, 2005). For varje intervju anviandes nagot strukturerande redskap (Lindberg, 2005).
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“kdnnedom om historiska och kulturella forhallanden i1 Sverige och andra linder” samt om
“nutida nationella och internationella strémningar och estetiska uttryck” (SKOLFS 1999:12 —

www.skolverket.se).

IP presenteras 1 programldroplanen (Gy2000:10) i termer av rationella produktionsprocesser
och modern teknologi. Vidare betonas service och underhéllsarbete, en global marknad och
internationalisering. Aven de begrepp som anvinds i de centrala milen antyder andra
tyngdpunktsomrdden dn for de tva foregdende programmen, t.ex. effektiv anvindning av
verktyg, maskiner, datorsystem och metoder, resursanvindning, arbetsorganisation,
produktionsplanering. Utdver detta finns ett sérskilt mél som betonar att eleverna ska ha bl.a.
“kdnnedom om grundldggande naturvetenskapliga teorier och modeller samt om viktiga
tekniska uppfinningar som &r av betydelse for industriomradet” (Gy2000:10, s. 9). Inte heller
inom IP finns det nationella inriktningar utan anpassningen till det lokala néringslivet ses som
central. Av den méngfald lokala inriktningar som erbjuds &r ett fatal relaterade till textil och
de erbjuds vid ett fatal skolor (Hogskolan 1 Boris, 2004;
http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV &ar=0506&infotyp=15&skolform=21&i
d=1988&extrald=0).

De specialutformade programmen (SM) utgor ett exempel pd den uppluckring av
centralstyrningen av skolan som skedde 1 och med 1990-talets reformering av skolan. En
aspekt av detta var bl.a. att de nationella ldroplanerna for gymnasieskolans program oppnades
for lokala 16sningar — en valbarhet for kommunerna att genom lokalt utformade program
komplettera de nationellt utformade programmen. En médngd sddana uppstod, alltsd program
som utgjorde kombinationer att tvd program (hybridprogram), vanligen av ett
studieforberedande och ett yrkesforberedande (Lindberg, 2003; Nilsson, 1998).
Hybridprogrammen kan vara av tvd slag. De kan utformas utifrdn nagot yrkesforberedande
program, som erbjuder bredd och/eller fordjupning i forhéllande till studieférberedande
dmnen frdn naturvetenskaps- eller samhéllsvetenskapsprogrammet. Inriktningen kan
ytterligare forstidrkas genom de valbara &mnen som skolan erbjuder. Ett annat alternativ ar att
ett specialutformat program tar sin utgangspunkt i ett studieforberedande program. Pa
motsvarande sétt som ovan kan skolan erbjuda bredd eller djup baserad sig pd kurser fran ett
(eller flera) yrkesforberedande program. Aven i detta fall kan inriktningen ytterligare
forstarkas genom skolans utbud av valbara kurser. De krav som stélls pA SM éar att
programmet, 1 frdga om utbildningens niva, ska motsvara ett nationellt program — d.v.s. vara

forbereda for studier eller yrkesverksamhet (SFS 1999:12).
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Det program som hér avses baserar sig pa samhéllsvetenskapsprogrammet (SP). Det centrala

for SP dr ménniskan och maénsklig verksamhet, ett vetenskapligt forhdllningssétt och
formdgan att anldgga ett historiskt och internationellt perspektiv. Programmaélen fokuserar
huvudsakligen skriftsprékligt relaterade kompetenser som t.ex. formagan att ’soka, tolka och
analysera information” (Gy2000:16, s. 9), att kunna “utnyttja begrepp och teoretiska modeller
1 sitt tinkande” (ibid., s. 10), anvinda “humanistiska och samhéllsvetenskapliga arbetssétt”

(ibid., s. 10).

De som é&r typiskt for och samtidigt utgér skillnaderna mellan de olika programmen kan
sammanfattas enligt féljande:

- skapande verksamhet/konstformer/kulturhistoria (ES)

- tradition/smaskalig produktion/féretagsamhet (HV)

- teknologi/industriell produktion/global marknad (IP)

- kunskap om ménniskans villkor och verksamheter/formulera, analysera och ldsa
problem/forbereda for fortsatta studier (SP)

Aven valet av bendmningar for de lokala inriktningarna ger antydningar om det specifika och

det sdrskiljande:

Tabell 1. Aterkommande begrepp som anvinds i bendmningarna av textila inriktningar inom
fyra program.

Program: HV ES IP SM
Aterkommande - mode - formgivning | - konfektion | - textil
begrepp i - klader - skrédderi
bendmningar av | - skradderi

inriktningar - design

En narmare jamforelse mellan tva program
I det foljande jamfors tva av de ovanstdende programmen, HV och SM. Artikeln baserar sig

pa gruppintervjuer med lararna inom vart och ett av de tva programmen, pa nationella och

lokala styrdokument och pi videobandade klassrumsobservationer”.

HV ér ett program som fungerar som ett slags paraply for flera olika yrkesomraden (fran t.ex.
frisorer till florister och sadelmakare) och som tidigare ndmnt saknas det nationella
inriktningar. Istillet forvéantas skolor/kommuner utforma lokala inriktningar som ar anpassade
till kommunens eller regionens arbetsliv. En del lokala inriktningarna har riksintag av elever.

P4 grund av programmets bredd &ar kursplanerna Oppna till sin karaktir — for HV

* For detta sammanhang har méngden videodata avgrinsats till tva specifika uppgifter och deras inramning i
kurser och respektive program.
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gemensamma dmnen och valbara kurser ska kunna anpassas till olika hantverksprofileringar

(Gy 2000:08). Foljaktligen &r kursplanernas mal skrivna sa 0ppet att varje skola 1 arbetet med
att tolka och konkretisera mélen d4ven méste anpassas dem 1 relation till vald yrkesprofilering.
Programmet har fi gemensamma kurser. Tanken &r att befintliga kurser fran andra program

skall kunna erbjudas som tillval.

Aven SP kan ses som brett i och med att det #r studieférberedande i relation till en mingd
olika utbildningsomraden — t.ex. ekonomi, omvardnad, socialt arbete, ldrarutbildning,
samhallsvetenskap, juridik mm. Det finns sex nationella inriktningar och nigra lokala. Av de
lokala inriktningar som erbjuds utgér ndgra hybridprogram. Specialutformade program med
inriktning relaterad till textil utgér exempel pd sddana. Det SM som hir avses kombinerar de
gemensamma kurserna med lokala kurser som antingen valts direkt fran eller utformats i

relation till HV och IP.

Nationella och lokala kursplaner
En forsta grund for jamforelsen baserar sig pd gymnasieskolans programstruktur (jfr tabell II).

Utifrdn den kommer gemensamma @mnen, valbara d@mnen och elevens val att fokuseras 1
fortsittningen — kdrndmnena beaktas sdledes inte eftersom de dr obligatoriskt gemensamma

for alla program.

Tabell II. Programstruktur (Gy 2000:08)

Karaktdrsdmnen, gemensamma 350- 800 poéng

Karaktdrsdamnen, valbara (yrkes- och / eller 150- 1000 poéng
studieférberedande)

Specialarbete 100 poéng

Elevens val 300 poéng
Kérndmnen 750 poéng
Sammanlagt 2500 poéng

Programstrukturen medger séledes en rétt stor flexibilitet. For de tva skolor som representerar

HYV respektive SM utgdr for de bada programmen gemensamma kurserna foljande:

Tabell IIl: Gemensamma kurser for de i studien ingdende skolorna (Lokala kursplaner,
informationsmaterial och skolornas hemsidor).

Kurs Poéng
Arbetsmiljé och sdkerhet 50
Data 50
Fackteckning och design A 50
Mdénsterkonstruktion A 50
Mdénsterkonstruktion B 50
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Bild och form — grundkurs 50
Specialarbete 100
Sammanlagt 400

Utifran den ytliga jimforelsen av kurserna inom respektive skola forefaller det finnas fa
likheter mellan programmen. Av de 1750 gymnasiepodng som &terstar da kdrnimnena dragits
av dr de gemensamma kurserna fa och allménna till sin karaktdr. Vid en ndrmare granskning
av dessa kurser kan man vidare konstatera att innehallet i kursen Data i huvudsak handlar om
grundldggande datorhantering och program och att innehallet i specialarbetet bestdms
individuellt av varje elev, vilket gor den kursen svar att jamfora. Av de kurser som aterstar
genomfors kursen Arbetsmiljo och sdkerhet (inom bada skolorna) i huvudsak under den
arbetsplatsforlagda utbildningen (APU). Totalt 200 podng ir saledes gemensamma for de

bada skolorna och genomfors i skolan.

For var och en av de bada utbildningarna aterstar saledes 1350 sirskiljande poidng.
Bendmningarna pa dessa kurser framgar av tabell IV (Observera att endast sidana valbara
kurser har angivits som é&r relaterade till textil. Inom bada utbildningarna féorekommer &ven
andra valbara kurser).

Tabell IV: Kurser relaterade till textil som dr specifika for tva skolor representerande var sitt
program (Lokala kursplaner, informationsmaterial och skolornas hemsidor).

Skola1 - HV Skola 2 — SM

kurs podng kurs podng
Hantverksteknik A, Skradderi 200 | Broderi- & garntekniker 50
Hantverksteknik B, Skradderi 200 | Design 100
Hantverksteknik C, Skradderi 200 | Estetisk orientering 100
Hantverksteknik D, Skradderi 200 | Fackteckning och design B 50
Hantverksorientering 50 | Formgivning A 100
Materialkunskap 50 | Formgivning, textil & vav 100
Forséljning & service 50 | Textil farg och form 50
Maonsterkonstruktion C 50 | Textil och konfektion A 200
Kultur & stilhistoria 50 | Sammanlagt 750
Orientering konfektion trika 50

Sammanlagt 1.100

Individuella val (max 300): Individuella val:

-Fackteckning och design B 50 | -Textil inredning 50
-Hantverksteknik E 80 | -Textilt aterbruk 50
-Orientering skradderi 100 | -Broderi och garnteknik, 50
-Skradderi E 100 | férdjupning

-Datoriserad ménsterkonstrukt. 50 | -Mdnsterkonstruktion C 50
-Projekt och féretagande 50

-Smaféretagande A 50
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Dessa kurser forefaller vid en forsta blick vara av ritt olika karaktér. D& kursplanerna for HV

(t.ex. kurserna hantverksteknik A, B, C och D) maste ges en lokal tolkning som relaterar till
den aktuella inriktningen, ricker det dock inte med en ytlig granskning. De lokala
kursplanerna behover darfor granskas for att fi en béttre inblick 1 &mnesinnehallet. 1 det
foljande kommer en sddan jamforelse att goras i1 forhdllande till en for de bada programmen
och skolorna gemensam kurs, Monsterkonstruktion A, och en for respektive skola specifik
kurs. Bade den gemensamma kursen och de specifika kurserna dr sidana som genomfors med

borjan under den forsta terminen inom respektive program.

Amnesinnehdllet i Ménsterkonstruktion A
Den gemensamma kurs som valts for jimforelsen dr monsterkonstruktion A, 50 podng. Inom

bada programmen borjar eleverna med maéttagning — de ska lédra sig vilka matt de behover for
att kunna sy olika plagg och hur man tar dessa matt. Tva elever hjdlps at med att ta matt pa
varandra, varefter de skapar en personlig mattabell for sig sjdlva. Denna anvénds i
fortsdttningen di eleverna syr olika plagg till sig sjdlva. Inom vardera programmet anvinds
samma liromedel for kursen, Monsterkonstruktion: Dambklider (Oberg & Ersman, 1992).
Lérarna foljer 1 huvudsak ldromedlet, och principiellt byggs lektionerna upp pé ett likartat satt
— med ldrarledda genomgéngar av begrepp och markeringar och deras innebord, olika
monsterdelar som relateras till plagg som kldanning och skjorta. Ldraren inom det ena
programmet foredrar att anvéinda whiteboard fOr att rita upp monsterdelen s att eleverna kan
folja hur hon markerar vad som kan goras och hur detta markeras. En av ldrarna inom det
andra programmet foredrar att ha fiardiga overhead-bilder. Inom béda programmen ritar

eleverna, efter lirargenomgangen, sjdlva monsterdelarna pa papper utifran sina egna maétt.

Har uppstar dock en central skillnad. Dé eleverna inom HV ska rita monster plockar de fram
fardiga grundmallar i fullskala 1 kartong for den storlek som ligger ndrmast deras personliga
matt, medan eleverna inom SM borjar med att arbeta 1 fjardedelsskala — en modell — innan de

ritar 1 fullskala. Lararna forklarar arbetet pd foljande sétt:

Sa det har gér dom da i fjirdedelsskala, dom gor det i smé& mallar och vi klistrar i papper, vi klipper av
helt enkelt och sa forldnger vi och sitter dit ett fargat papper s att vi ser att vi har gjort fordndringar. Och
dom hér fjardedelsmallarna sen &r till for att anvdnda nar dom sen kommer i stor grundmall, d& anvénder
dom sig av dom hir grundmallarna. D4 skall dom till att géra i riktig storlek och d& vet dom precis hur
dom skall ga till viga efter sin egen sen. D4 har dom provat, 6vat och jobbat med det hédr och kan det
(Barbara, SM).

For detta krdvs dven sérskilda linjaler — det finns sddana som &r konstruerade for arbete i
fjardedelsskala. I och med att man byggt in skalningen i linjalens mattskala behdver eleverna

inte dgna sig at att rdkna om matten utan kan anvidnda den direkt. Monstren ritas pa vanligt
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Ad-papper. Det firgade papper lararen ndmner i citatet ovan &r silkespapper pa vilket

justeringar klipps ut eller viks in, varefter modellmonsterdelen klistras in pa den modell som

forst ritats pa det vita A4-pappret.

Inom HV 06vergavs arbetet 1 fjardedelsskala under slutet av 1980-talet 1 samband med att
utbildningen” fick storre lokaler — tidigare hade man enbart arbetat i fjardedelsskala: ” [1984]
hade vi till exempel monsterkonstruktionen hela tiden 1 fjdrdedelsskala” (Anna, HV). Hir
forefoll det som om valet av fjidrdedelsskala eller fullskala var relaterat till vilka utrymmen
som fanns till forfogande. Eleverna pd HV borjar istidllet med att pd mdnsterpapper (pa stora
rullar) rita upp monstret utifrdn grundmallen. Sedan gor de nodvéindiga justeringar i
forhéllande till de avvikelser som kréavs for att anpassa grundmonstret till deras kropp. Varje
pappersmonster ritas och justeras i relation till dessa grundmallar och elevens individuella

matt.

I bada fallen lir sig eleverna vilka olika slags markeringar som forekommer pa monster och

vad de olika symbolerna innebér. Inom SM fortydligas detta genom fargmarkeringar:

Och dé har dom, nér vi konstruerar dom har, alltid vita papper, dom far en penna av mig som &r réd och
bla. Den blé ar for minskning och den rdda for 6kning och det skall vara speciella pennor dé naturligtvis, i
tusch har jag haft vildigt tunna eller i blyerts. For det skall vara tunna raka fina jdmna streck och det &r i
fjardedelsskala. (Barbara, SM)

De lér sig ocksa hantera individuella matt i relation till standardstorlekar — dvs. att relatera
sina egna matt till standardmattséttning, vilka typer av grundliggande justeringar som kan

goras for att gora individuella anpassningar:

Och da borjar vi med att anpassa monstren efter vars och ens kroppsform. S& hér gor vi mest bara
méttforandringar till fram- och bakstycket. Man véljer t.ex. en storlek 38 efter sin bystvidd for det &r det
som &dr avgdrande. Men man kanske ar vildigt lang, man maéste dka eller minska och hér gér vi in pa var
g0r vi 6kningen och minskningen, hur stér det till. Likadant om man 6kar och minskar sin bystvidd, var
gor man det. Okning och minskning av midjebredd och ryggbredd och axel och sa vidare (Barbara, SM,
februari 2005).

Som avslutning pa kursen syr eleverna inom SM ett klanningsliv med l&nga drmar i toile — ett
modellplagg 1 tunt och enkelt tyg. For detta ritar eleverna eff monster 1 fullskala och de

anvander ett fabriksproducerat monster som justeras i forhallande till deras personliga matt.

Utrymmen, moblering och redskap bidrar till att accentuera skillnader mellan de bada
skolorna. For kursen monsterkonstruktion inom HV anvénds det ett klassrum som utrustats
med rejdla bord dir eleverna stdende kan arbeta med monsterkonstruktion i fullskala. Inom
SM genomfors kursen i en av arbetssalarna. Tva elever sitter vid ett gemensamt bord, vilket

gOr att det inte finns utrymme for att flera elever samtidigt kan arbeta 1 fullskala. Borden (och

> Fore reformeringen av gymnasieskolan fanns det en beklidnadsteknisk linje pa skolan.
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stolarna) dr dven 1 detta fall hoga och placerade fyra tillsammans, vilket gér det mdojligt for

eleverna att arbeta stdende t.ex. 1 samband med monsterutliggning. I salen finns ett ldngre
bord som &r sdrskilt avsett for monsterutldggning. I bdda programmen har léraren tillgng till
en whiteboard, d&ven om de &r olika stora. Bdda programmen har skriddarlinjaler 1 full storlek,

inom SM finns dessutom linjalerna for arbete 1 fjardedelsskala.

Skillnaden mellan programmen inom samma kurs uppstdr framfor allt i relation till skala och
grunden for monsterritningen. Medan eleverna pd HV har tillgdng till en uppsittning
grundmonster 1 olika storlekar och direkt arbetar i1 fullskala, ritar eleverna pd SM forst en
modell — de arbetar sdledes pa principiell niva forst — for att sedan 1 ett exempel arbeta i
fullskala och da utifrdn ett fabrikskonstruerat monster dar de alla storlekar &r utritade och de
ska urskilja vilka linjer som géller for den storlek de vill anvinda. Vidare ska eleverna inom
SM dven sy ett modellplagg inom kursen medan ingen tid dgnas 4t somnad inom HV. Arbetet
1 fjardedelsskala gor att eleverna inom SM éven arbetar med delvis andra redskap, t.ex. den
linjal som Overfor originalmétten till fjardedelsskala kontra de férdiga grundmallarna i1
kartong for olika storlekar, och med andra material — tunnare monsterpapper, silkespapper,
och toile kontra stadigare monsterpapper pé stora rullar. Slutligen skiljer sig utrymmena ét.
Inom HV finns ett separat klassrum med sérskilda arbetsbord for monsterkonstruktion medan
eleverna inom SM sitter vid ndgot mindre bord, dir arbetet 1 fjardedelsskala gér utmérkt men

det blir besvirligare att arbeta med monsterkonstruktion 1 fullskala.

Tvd programspecifika kurser: Formgivning A och Hantverksteknik A, skrddderi
Parallellt med kursen Monsterkonstruktion inom SM gér kursen Formgivning A, 100 poing.

Inom forsta delen av kursen konstruerar och syr eleverna detaljer till plagg: markeringar,
sOmmar, insnitt, fallar, fickor, blixtlds, infodringar, linningar, snedremsor, sprund, kragar och
knédppningar (ldrarens detaljplan for kursen, ht 2005) — dvs. detaljer som anvénds vid sémnad
av skjortor, kjolar och byxor. Eleverna syr ett eller tvd exemplar av varje detalj som modell. I
de fall eleverna syr tvd exemplar forvédntas de vélja detaljer av varierande utseende (t.ex.

infélld ficka och ficka med lock).

Alla lektioner dr upplagda pa ungefar samma sitt. De borjar med en lararledd, kollektiv
genomgang. Léraren har forberett ndgra olika exempel, vanligen fyra till fem, av den detalj
eleverna ska arbeta med. Om eleverna t.ex. ska arbeta med fickor demonstrerar liraren arbetet
med t.ex. fem olika modeller av fickor, varje modell 4r ungefér sé stor att den ryms in 1 en
plastficka som 1 sin tur placeras i en ringpirm. For varje modell finns det en skriftlig

arbetsbeskrivning som eleverna fir en kopia av och en “materiell” arbetsbeskrivning, dvs.
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varje moment uppsydd i tyg for att dess konstruktion ska framgar tydligt. Lararen borjar med

att visa vilka delar som behovs for att paborja arbetet med en viss fickmodell, hur delarna
sammanfogas och vilka olika arbetsmoment som ingar. Sedan fortsédtter hon pd samma sétt
med steg 2 osv. Da samtliga varianter av fickor presenterats, ldraren demonstrerat hur de ar
konstruerade och arbetsgangen forklarats, borjar eleverna sitt arbete. Eleverna kan fritt vidlja
material frdn de lador med restbitar (tyger i olika material och farger, monstrade och
omonstrade) som finns tillgéngliga i ndgra kartonger. Lararen uppmuntrar dem att prova pa
saddana detaljer de gillar och att experimentera med tyger, farger och kombinationer och att
dven prova med trad i kontrasterande farger. Under den andra halvan av kursen syr eleverna
ett valfritt plagg. I detta plagg forvintas de anvidnda en del av de detaljer de provat pa. For
tyget giller att det ska vara ”stumt”, dvs. inte elastiskt. Eleverna ska borja med en skiss till
plagget, konstruera sitt monster, berdkna tygatgang och forma plagget med hjilp av sommar
och insnitt — hdstens bada kurser ska sdledes ge eleverna redskap for uppgiften inom den

andra delen av kursen Formgivning A.

Varje elev har en ringpdrm dédr samtliga detaljer och den skriftliga arbetsinstruktionen
forvaras 1 plastfickor. Arbetsinstruktionerna till de detaljer eleven inte sytt forvaras ocksa i
parmen, som utgor underlaget for ldrarens bedomning av elevens arbete inom ramen for
kursen — ett slags examinationsuppgift. Lararna har ocksd en annan intention med uppgiften:
att eleverna ska ha nytta av den, bade under den fortsatta utbildningen och i framtiden. Da de
syr nagot och vill anvdnda en viss detalj ska de kunna ga till padrmen och hitta
arbetsbeskrivningar for olika varianter av detaljen och ett eller ett par materiella exempel som
de kan anvénda for att granska konstruktionen. Pdrmen fungerar bade som en uppslagsbok dér
en del av innehallet rent fysiskt ska g att vinda och vrida p4, titta ndrmare pa. De nationella

maélen for Formgivning A &r foljande:

Kursen skall utveckla formagan att kunna genomféra formgivningsprocessen fran idé till fardig produkt.
Ett mél for kursen &r dven grundldggande teoretisk forstaelse av formgivningens olika uttrycksmdjligheter
for ett specifikt material t.ex. textil, trd. metall eller keramik. Kursen skall ocksa ge forutsittningar for att
kunna kommunicera med ett formsprak.

Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs
Eleven skall

-kunna genomfora en idéskiss till formgivning i ett specifikt material samt ha erfarenhet av att utveckla
denna skiss till ett forslag och en produkt

-ha erfarenhet av att analysera formgivningsomradets sprék och uttrycksmdjligheter
-kénna till den tekniska utrustningens funktioner, mdjligheter och begriansningar

-kénna till och ha praktisk erfarenhet av det valda materialet, dess egenskaper, anvidndningsomraden och
traditioner

-kunna arbeta pa ett ur ergonomisk synpunkt och miljosynpunkt sékert och resurssndlt sitt
-kunna presentera sin produkt och anvinda lampliga fackuttryck
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-kénna till upphovsrittsbestimmelser och etiska regler som géller inom formgivnings- omradet
(http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=SV &ar=0506&infotyp=5&skolform=21&id=3453 &ex
trald=).

P& motsvarande sétt finns det inom HV en parallellkurs till kursen Mdnsterkonstruktion A.
Inom HV ér det Hantverksteknik A, skriadderi, 200 podng. Kursinnehéllet i den kursen bestar
dels av Ovningar i for skradderiyrket centrala stygn (trackelstygn, handkastning av sommar,
krejningsstygn, trddningsstygn, stofferstygn, markstick och efterstygn) och dels av detaljer.
Har ar detaljerna mera styrda, eleverna ska ldra sig sy vissa specifika detaljer avgransade till
tva specifika plagg, som eleverna forvintas sy inom ramen for kursen: en kjol och en skjorta.
For kjolen giller att den dr ofodrad med slits och enkelveck eller motveck pa hel och 16s
platta, handsydd dragkedja och en del av en kjol bestdende av en uppséttning detaljer: linning,
tamp, knapp, dragkedja och insnitt. De skjortdetaljer de forvéntas sy dr blusmanchetter med
sprund, halshal med skjortbluskrage och 16st kragstind samt dold kndppning for blus eller
klanning och skjortan ska ha ett ok, manchettirm och skjortbluskrage. Betrdffande fickor
erbjuds endast en modell inom denna kurs, enkel sidsdmsficka. Aven tygvalet &r mer
begrinsat betrdffande urvalet av fiarg och material (lokala kursplaner och ldrarnas
detaljplaneringar for 2005). Detaljerna hanteras dock pd samma sitt som inom SM, dvs.
eleverna far en skriftlig arbetsbeskrivning ibland med illustrationer, de samlar sina
modelldetaljer 1 plastfickor och de forvédntas kunna anvidnda pirmen som en uppslagsbok,
savil arbetsbeskrivningarna som rent fysiskt for att kunna granska konstruktionen sémmar
etc. mera fysiskt (Alice, Adrian, HV, april 2005). De nationella malen for Hantverksteknik A

ar foljande:

Kursen skall ge en introduktion till och en orientering om hantverkstekniker, material- och
verktygskdnnedom. Kursen skall d4ven ge en allmén orientering om arbetsmiljo, ergonomi och sékerhet.
Dessutom skall kursen ge dvergripande branschinformation for det valda hantverket och kdnnedom om
dess specifika arbetsmiljoer.

Mal som eleverna skall ha uppnatt efter avslutad kurs
Eleven skall

-kunna utfora enkla hantverksarbeten

-ha kunskap om aktuellt material

-kunna gora enklare berdkningar av material

-kénna till vanligt forekommande verktyg och utrustningar

-ha grundldggande kunskaper om god arbetsmiljo samt om betydelsen av riktiga arbetsstillningar och hur
man undviker skador

-ha kunskap om olika branschmiljoer (http://www3.skolverket.se/ki03/front.aspx?sprak=
SV&ar=0506&infotyp=4&skolform=21&id=H&extrald=).

Diskussion
Med dessa nationella kursplaner som utgangspunkt har ldrarna inom de tvd programmen

utvecklat lokala kursplaner med delvis likartat innehéll (detaljer, mattagning, somnad av
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plagg, hantering av mdonster, symaskiner, skriddarlinjaler, arbetsbeskrivningar). Aven det

bedomningsunderlag som eleverna far 1 uppgift att goéra under kursens gang (pdrmen som
uppslagsverk) ér likartad. And4 uppstér det centrala skillnader — som t.ex. att styrningen av
elevernas val av detaljer®, material och plagg ar starkare inom HV medan eleverna inom SM
far ett storre inflytande 6ver vad de gor och vilket/vilka material de anvander. Vidare praglar
utformningen av kursen Monsterkonstruktion A elevernas arbete med just monster 1 de
respektive kurserna. Hur och med vilka redskap eleverna utarbetar sina monster skiljer sig
delvis — 1 enlighet med vad som ovan beskrivits — liksom var de gor det och med vilka
redskap. Aven da det giller somnadsarbetet uppstar det skillnader som ir relaterade till vilka
redskap och vilken utrustning som erbjuds. Medan utrustningen inom HV 1 huvudsak bestér
av industrisymaskiner (det finns en symaskin avsedd for hushall) dr forhallandet det motsatta
imom SM - det finns en industrisymaskin, de Ovriga &dr avsedda for hushall.
Sammanfattningsvis kan man sidga att skillnaderna 1 &mnesinnehéllet (vad och hur man gor
och med hjélp av vilka redskap) 1 de tre kurser som utgdr underlaget for den hir artikeln & ena
sidan visar att eleverna inom de tva programmen inriktas mot skilda mal: professionellt arbete
och produktion for elever inom HV medan eleverna inom SM riktas in mot textil for fritid och
personligt uttryck — och en forberedelse for eventuella hogskolestudier inom omradet.
Samtidigt kan man se likheterna i innehdll som uttryck for en &dmnestradition (eller
yrkestradition). Samtliga larare — oavsett om de &r slojd-/textillarare eller yrkesldrare och var
de utbildat sig — hénvisar till egna likartade uppgifter som de arbetat med, inom

yrkesutbildning och/eller sl6jd-/textillararutbildning.
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